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AMI A CIGANY TANULOK OKTATASAT ILLETI, a magyar iskolarendszer jl 
dokumentalhatoan — és kell6en dokumentaltan — kudarcot vallott. Az elmult évtizedekben 
minden erdfeszités ellenére tovabb nott a ciganysag és a tobbség iskolazottsaga, s ennek 
megfelelden életesélyei kézétti szakadék. [rasunkban ennek okairol igyeksziink vazlatos képet 
alkotni, nem titkoltan azzal a szandékkal, hogy hozzajaruljunk a magyar iskolara iranyul6 
terapiardl szol6 nyilvanos diskurzushoz, bizonyos fogalmak tisztazasahoz, a cigany tanulok 
oktatasara befolyassal bird, 6rvendetesen névekv6 szamu szerepl6 — oktatasiranyitas, 
onkormanyzatok, kisebbségi 6nkormanyzatok, iskolak vezetdi és pedagogusai stb. — 
oktataspolitikainak kialakitasahoz, valamint egy, a kérdésr6l sz6l6 szocioldgiai kutatas 
koncepcionalis megalapozasahoz. 

A cigany tanulok sikertelens¢gének okair6l sz616 ismereteink jelentds része foleg Réger Zita 
és Csongor Anna tanulmanyai révén mar régota rendelkezésiinkre all. Ennek ellenére ugy 
veljiik, van értelme a probléma tjragondolasanak, mégpedig tébb okbol kifolydlag: 


1. A cigany tanuldk oktatasanak problémai a sok tekintetben gyékeresen megvaltozott 
k6rilmények k6z6tt masképpen vetddnek fel. Az elmult években jelent6sen mddosult 
a kézoktatas jogi-, tartalmi szabalyozasa és finanszirozasa, kialakult a kisebbségi 
jogrendszer, kisebbségi 6nkormanyzatok alakultak, s mindezzel parhuzamosan az 
el6z6 rendszerben kialakult munkaerdépiac 6sszeomlasa katasztrofalis mértékben 
rontotta a ciganysag helyzetet. 

2. A kézgondolkodas és a cigany politikai elit altal kialakitott stratégiak kezdenek mind 
markansabb hatarvonalat huzni integracié és asszimilacio k6zé. 

3. Az utdbbi években mind tébb kutaté és oktatasi szakember figyelme fordult a 
probléma felé, igy felduzzadt a cigany tanulok oktatasar6l sz6l6 adatok és 
tanulmanyok mennyisége. Ennek megfelelden gazdagabb — bar még nem elégséges — 
tudas birtokaban vethetjiik fel a régi kérdéseket. 

4. Mar nagyobb szamban allnak rendelkezésiinkre értékelhet6 oktataspolitikai 
kezdeményezések és pedagogiai kisérletek. 


Eldljardban még két megjegyzést kell tenntink. Mindenekel6tt: véleményiink szerint 
nincsenek a magyarorszagi ciganysag minden csoportjara egyarant érvényes altalanos 
megallapitasok és terapiak. Ebben az értelemben sajat, e lapokon olvashato megjegyzéseink 
érvényét is relativizalnunk sziikséges, mert sem elég adatunk, sem elég teriink nincs arra, 
hogy kimutassuk: a ktil6nb6z6 problémak hogyan vetédnek fel egy kis baranyai faluban é16 
beads k6zésségben vagy Budapest valamelyik gett6sod6 negyedében €16 romungr6 csoportban. 
Bar a témavalasztas és a k6zgondolkodas ezzel kapcsolatos esetleges vadhajtasai talan 
indokoltta tennék, nem reflektalunk a Vekerdi Jozsef altal a hetvenes évek végén irt 
tanulmanyai altal kirobbantott vitara, hogy ti. a cigany nyelv alkalmassa valhat-e arra, hogy 
kidolgozott formajaban az oktatas nyelvévé valjon. Réger Zita hozzaszdlasa utan (Réger, 
1984) a vitat lezartnak tekintjiik. 

Az itt olvashat6 iras elkészitése alatt az a kellemetlen érzéstink volt, hogy sokszor 
trivialitasokat vetiink papirra. Az orszagban utazva és pedagégusokkal beszélgetve vagy 
oktatasi szakért6kkel vitatkozva azonban ra kellett jonniink, hogy ezek a tények kellé 
mértékben sem nem ismertek, sem nem elfogadottak. Ha olvasoink némelyike ugy érzi, hogy 
e lapokon néha negyedszazada vitatott kérdéseket talal, jusson eszébe, hogy a cigany tanulok 
oktatasanak negyedszazada alig valtoz6 gyakorlataval szembesiil. 


Az iskolai kudarc 
Europaban nem alakult ki egységes allaspont az iskolai kudarc mérésének szempontjaival 
kapcsolatban. Bizonyos orszagokban a kiindulasi alapot a tantervi ko6vetelményeknek val6 


EDUCATIO 1997/1 


megfelelés, masokban a tanulok egyéni fejlédési lehet6ségei képezik. Magyarorszagon a 
k6zfelfogas erdsen az eldbbihez all kézel. Ezzel magyarazhaté az a pedagogiai szempontbol 
tokéletesen rossz reflex, hogy a cigany tanuldkat sok helyen a kévetelmények csdkkentésével 
akarjak megkimélni az iskolai kudarcoktol. 

Barhonnan nézziik is, a cigany tanuldk megdébbentden kevés kivétellel szinte mindannyian 
sikertelennek bizonyulnak a magyar iskolarendszerben. E tekintetben K6zép- és Kelet-Europa 
egyetlen mas orszagaban sem mas a helyzet. Farkas Péter szempontrendszerét alapul véve a 
magyarorszagi cigany tanulok tébb, mint kilencven szazaléka ,,leszakadonak" tekinthetd 
(Farkas, 1996. p. 50.). E tanulmanyban nem ismertetjiik a cigany tanuldk iskolai kudarcar6l, a 
k6zoktatasi rendszeren beliili el6rejutasi esélyeikr6l sz6l6 adatokat (Errol lasd: Kertesi, 1995; 
Kemény, 1996). 

Kissé talan rendhagy6 moddon, miel6tt részletesen szemiigyre vennénk azokat az okokat, 
melyekkel véleményiink szerint a cigany tanuldk iskolai sikertelens¢ge magyarazhato — 
szegregacid, az oktatas inadekvat pedagogiai tartalma, nyelvi hatrany stb. —, roviden 
dsszefoglaljuk a manapsag a szakirodalomban ezzel kapcsolatban uralkodo felfogasokat. 

A ciganysag oktatasarol sz0l6, az utdbbi években sziiletett tanulmanyokban a cigany tanulok 
sikertelenségének okaival kapcsolatban két meghatarozo felfogas jelent meg. Az egyik szerint 
ez a sikertelenség elsdsorban a cigany tanulok gyenge iskolaérettségében, tehat a csaladi 
szocializacié elégtelenségében keresend6ek. Ez a magyarazat jelenik meg Farkas Péter és 
Jakab Janos tanulmanyaban (Farkas-Jakab, 1996), Kertesi Gabor és Kézdi Gabor szakértoi 
jelentésében (Kertesi-Kézdi, 1996). Ezzel szemben Réger Zita (Réger, 1984), Rado Péter 
(Rado, 1995), Lisk6 Ilona (Lisk6, 1996) és Oppelt Katalin (Oppelt, 1996) ezzel egyenlé vagy 
nagyobb szerepet tulajdonitanak az iskolanak, mint amely nincs felkésziilve a cigany tanulok 
oktatasara. 

Farkas Péter és Jakab Janos egyszertien szocialis peremcsoportnak tekintik a ciganysagot. 
Véleményik szerint: ,,Azok az okok, amelyek a teljes populacié iskolai sikertelenségét 
meghatarozzak, a cigany csaladokban halmozodnak. (Szegénység, munkanelktiliség, 
rendszertelen életmdd, az iskolai normak elvetése.)" (Farkas-Jakab, 1996. p. 57.) Kertesi 
Gabor és Kézdi Gabor szerint ,,a cigany tanulok iskolai eredménytelenségének okait déntéen 
nem a telepiiléshatranyban és iskolaik gyengébb minéségi mutatoiban, hanem az iskolat 
megeléz6 csaladi szocializacidjuk, illetve iskolaérettségik hianyossagaiban kell keresntink." 
(Kertesi-Kézdi, 1996.) 

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor a Mtivelddési és K6zoktatasi Minisztérium 
iskolastatisztikainak matematikai elemzése utjan jutottak a fenti kovetkeztetésre. Kiil6nb6z6 
statisztikai valtozok 6sszevonasaval az iskola mindségeét leirni hivatott valtozot képeztek, s azt 
talaltak, hogy e valtozé lényegesen gyengébb mértékben magyarazza a cigany tanulok iskolai 
sikertelenségét, mint a cigany tanulok vagy az ovodat kijart cigany tanulok aranya. 
Véleményiink szerint a szerz6paros megtéveszt6 eredményekre jutott, mégpedig két okbdl 
kifolyoan. 

Az egyik inkabb modszertani jellegt, az iskolastatisztikak szocioldgiai felhasznalhatésaganak 
korlataival fiigg 6ssze. Az ,,iskola mindsége" valtoz6 a kovetkez6 elemeket tartalmazza: 30 
fonél nagyobb osztalyok aranya, 6sszevont osztalyok aranya, a szakosan ellatand6 tanorak 
k6zil a szaktanar altal ellatott tandrak aranya, a sziikségtantermek aranya, valamint a 
képesités nélktili pedagogusok aranya. (Az eljaras leirasa: Kertesi-Kézdi: 1996.) 
Véleményiink szerint ez az eljaras statisztikailag j6 k6ézelitése az iskola mindsége 
megallapitasanak ha gadzs6 (nem cigany) tanul6ok oktatasarol van szo, s ha kiegésziil a 
program és az alkalmazott pedagogiai mddszerek értékelésével, valamint a tanulok 
tudasszintjének mérésével. Ez utdbbi nem a tanuldk, hanem a pedagdégusok munkaja 
eredményességét hivatott mérni. Amennyiben cigany tanulok oktatasarol van sz6, mindezek 
mellett tovabbi szempontok sokasaganak figyelembevétele sziikséges. Az iskola ,,mindsége" 
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nem allapithat6 meg a pedagdgusok specialis (példaul romoldgiai) képzettségének, a 
szegregacio mértékének, a cigany tanuldk nyelvi hatterének és a cigany tanuldkkal szembeni 
iskolan beliili elditéletesség mértékének figyelembeveétele nélkiil. Természetesen mindezek az 
dsszevont magyarazo valtozoban nem szerepl6 informaciok nem szerezhetdek meg az 
iskolastatisztikakbol, de — mint még lesz errdél sz6 — éppen ezek a szempontok azok, melyek 
szerintiink leginkabb magyarazzak az iskola kudarcat. 

A masodik ok egy szemléletbeli kiilénbségre vezethetd vissza. A Farkas-Jakab és Kertesi- 
Kézdi szerz6parosoknak ki nem mondott, de idézett allitasaikbol nyilvanvaloan kévetkez6 
véleménye, hogy mas etnikumhoz tartozo tanuldknak maradéktalanul alkalmazkodniuk kell a 
magyar iskola elvarasaihoz és kévetelményeihez. Szerintiink az iskolanak asszimilaciés 
elvarasok nélkiil kell biztositania a cigany gyermekek eredményes tovabbjutasat és a szabad 
identitasvalasztas érvényesiilését. Elsésorban az iskolanak kell alkalmazkodnia a sok 
tekintetben eltéré kulturalis és nyelvi adottsagokkal rendelkez6 cigany gyermekekhez. A 
problémait jellemzéen nem az okozza, hogy a cigany sziilék nem vagy rosszul nevelik a 
gyermekeiket, hanem az, hogy a cigany sziil6k masképpen nevelik a gyermekeiket, s ehhez 
képest az iskolak nem megfelel6en oktatjak dket. 

A cigany tanulok iskolai sikertelensége nem vezethet6 vissza egyetlen problémara. A 
kul6nb6z6 problémak egymassal ésszefiiggd és egymasbol épitkez6 csokrarél van szo: 
alacsony tanulasi motivacio, eltéré szocializacid, rossz szocialis helyzet, nyelvi hatrany, a 
ciganysaggal szembeni elditéletek, iskolan beliili szegregacid, az alkalmazott programok 
alkalmatlansaga, az alkalmazott pedagogiai mddszerek alkalmatlansaga. A lehetséges okok 
egymashoz viszonyitott sulyarol err6l sz6l6 szociologiai vizsgalatok hianyaban nem 
alkothatunk képet. 


A cigany tanul6ok iskolai sikertelenségének okai 

A cigany tanulok iskolai sikertelenségének okai k6z6tt vannak olyanok, melyek korai 
szocializacidjuk jellegzetességeibdl fakadnak, s abbol, hogy az iskola nem képes kezelni az 
ezekb6l ered6 problémakat. A bevezetdben mar emlitettiik, hogy nem vagyunk képesek 
minden magyarorszagi cigany kézésségre érvényes altalanos kévetkeztetések levonasara. Ez 
hanem lehetséges problémakrol esik majd sz6. Megfelelé kutatasok hianyaban e problémakat 
meg sem kiséreljtik hozzak6tni egyes nyelvi vagy szocialis csoportokhoz. 

A cigany gyermekek korai szocializaciéja 


A cigany gyermekek korai csaladi szocializacidja az iskola szempontjabol — eltekintve a 
kil6n targyalt nyelvi kérdéstdl — két lenyeges problémat vet fel: az eltéré személyiségfejlédés 
és az alacsony tanulasi motivacio problémajat. Oppelt Katalin a korai csaladi szocializacié 
jellegzetességeit a k6vetkezéképpen foglalta é6ssze (Oppelt, 1996): 

e Acsalad életének strukturalatlansaga miatt az idéélmény és iddfogalom nem, vagy 
alig alakul ki. 

e Aszocialis tér és ingerek gazdagsaga nyugodt érzelmi milidt biztosit. 

e A gyermek minden kivansagat azonnal teljesitik, ugyanakkor 6nallosodasaval egyiitt 
felerésddik a csaladi féltés. A kényeztetés és a féltés egyiittes hatasara a gyermek 
életébdl kimarad a szeparacids félelem és a dackorszak. Mindez érinti az 6nkontrollra 
iranyuld képességet. 

e Az érzelmek, indulatok kinyilvanitasat semmi sem akadalyozza, ez az azonosulas 
mintaja. 

Mindezek hatasara eltéréek a cigany gyermekek serdiil6kori sajatossagai is (Oppelt, 1996): 
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e Acigany gyermekek elnyujtott gyermekkorat nem a normal serdiil6kor kéveti, hanem 
a kGriilbeliil 10-13 életév k6z6tt hirtelen megjelen6 ,,kicsinyitett felndttkor". A 
serdildkor valsagai helyett felnott problémai vannak. 
e A gyermekek kreativitasa inkabb valosagos élethelyzetek megoldasaban jellemz6. A 
targyakkal val6 manipulacio kinalta kreativitas fejlesztésre szorul. 
e Acigany gyermekeket nem jellemzi a levalasi szorongas, hianyoznak a dackorszakok, 
iskolai szorongasuk minimalis. 
Mindettél nem fiiggetlen a cigany gyermekek alacsony tanulasi motivacidjanak problémaja. A 
csalad és az iskola vilaga k6z6tti hatalmas kiilonbség (féleg, ha az 6vodaba nem jart 
gyermekek minden atmenet nélkiil cs6ppennek bele az iskolapadba) s a gyermekek 
személyiségétél idegen elvarasok romboloan hatnak 6nképiikre. Az iskola nem képes 
biztositani azt a sikert, ami a tanulashoz fiiz6d6 pozitiv viszony kialakulasanak legfontosabb 
feltétele. Ehhez tarsulhat a csalad tizenete is: az iskolaban megszerezhet6 tudas értéke a 
cigany csaladok tulélési stratégiaiban alacsony, s az utobbi években szinte altalanossa valt 
munkanélkiiliség hatasara még inkabb leértékelddott. 


Nyelvi hatrany 

A magyarorszagi ciganysag bé kétharmada magyar anyanyelvt (romungr6), a tobbiek 
anyanyelve valamelyik cigany dialektus (olah ciganyok) vagy a roman nyelv egyik dialektusa 
(beds ciganyok). Igy tehat, bar a nem magyar anyanyelvii csoportokhoz tartozd személyek 
szama alacsonyabb, s az évtizedek ota zajlo nyelvvaltas hatasara folyamatosan csdkken, az 
1990. évi népszamlalas adatai szerint még mindig az orszag egyik legnagyobb nyelvi 
kisebbsége. Errol a tényr6l a k6zoktatas mindezidaig nem vett tudomast. A cigany tanulok 
felzarkoztatasanak még ma is egyik legfontosabb célja, hogy nyelvi értelemben ,,oktathat6" 
allapotba hozza oket. Foleg az 6vodaba nem jart cigany gyermekek esetében az elvart magyar 
nyelvi tudas hianya eleve megpecsételi iskolai palyafutasukat. Ezt j6l1 mutatjak az 1993-as 
orszagos cigany vizsgalat adatai: a 25-29 éves korcsoportban az altalanos iskola nyolc 
osztalyat a magyar anyanyelvtiek 77 %-a, a roman anyanyelviiek 58 %-a, s a cigany 
anyanyelvtiek 52 %-a fejezte be (Kemény, 1996). 

Az eltér6é haladasi titemet intézményesit6é cigany osztalyok kialakitasat sokszor a nem magyar 
anyanyelvt cigany tanuldk nyelvi hatranyaival indokoljak. Ezzel szemben Réger Zita 
vizsgalatai azt bizonyitjak, hogy e tanuldk integralt oktatasa lényegesen sikeresebb nyelvi 
hatranyaik felszamolasaban, mint a cigany osztaly (Réger, 1978). Azt azonban latnunk kell, 
hogy ez a tanuldktdl és pedagégusokt6l egyarant komoly er6feszitéseket igényl6 siker nyelvi 
dominancia valtast, tehat részleges asszimilaciot jelent, mert a kiegyensulyozott kétnyelviség 
kialakulasanak nincs meg a lehetdsége. Ehhez két feltételnek kellene teljesiilnie: a 
dominansan magyar nyelvi kérnyezet szocializacids hatasait nyelvi értelemben ellenstlyozni 
képes anyanyelv oktatasanak (lehetéleg kétnyelvii oktatasnak), valamint kiegyenstlyozott 
nyelvhasznalatnak. Az eldbbi feltétel elméletileg megteremthetd, mert — mint Réger Zita is 
irja —a cigany nyelv fejleszthetd és oktathato, a k6zoktatas gyakorlata fel6l nézve azonban 
ennek a feltételei ma még egyaltalan nincsenek meg. Nincsenek cigany nyelvet és cigany 
nyelven oktatni képes pedagogusok, cigany nyelvi tank6nyvek és munkafiizetek, megfelel6é 
tantervek stb. A szabalyozas ebben a tekintetben messze a lehetéségek eldtt jar, mert lehet6vé 
teszi cigany nyelvoktato, kétnyelvi vagy anyanyelvi oktatasi programok inditasat. 

A ciganysag nyelvhasznalatara jellemz6 diglosszia, a cigany és a magyar nyelv hasznalatanak 
funkcionalis szétvalasa nem teszi lehetévé kiegyenstlyozott kétnyelvti nyelvhasznalat 
kialakulasat, s ez visszahat a cigany k6z6sségek tagjainak nyelvi készségeire is. Arra nem 
lehet szamitani, hogy a ciganysag emancipacidja és 6nszervezddése belathatd idén beliil 
széles korben lehet6vé teszi nyelve magasabb presztizst, nyilvanos nyelvhasznalati 
helyzetekben val6 hasznalatat. Ennek egyik legfébb akadalya az, hogy minden belsé 
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rétegzettsége ellenére az egész magyarorszagi ciganysag szervezddétt kisebbségi csoportta, 
melyen beliil a ,,k6zvetit6 nyelv" a magyar. Az érvényesiilés eszk6zéiil szolgalé nyelv 
varhatéan a magyar marad, s ez tartdsitja az anyanyelv feladasara iranyul6 kényszereket. 

Ez a nyelvvaltassal jaro asszimilacié viszont csak részleges lehet. Mig a nyelvi dominancia 
valtason atesett nemzeti kisebbségekhez tartozd személyek, mint szocializacids agensek, a 
kévetkez6 nemzedékben jellemzéen lezarjak az asszimilacids folyamatot, a cigany sziil6k erre 
nem lehetnek képesek, mert gyermekiik tovabbra is kiil6nb6zik és megkiil6nbdéztetik. Nyelvi 
szempontbol akarmit is tekintiink sikeres oktatasnak, annak a feltételei nincsenek meg. Ha 
csupan a nyelvi hatranyok felél nézziik, a magyar iskola tehat sem az asszimilaciO, sem az 
asszimilacids elvarasok neélkili integracid lehetdségét nem biztosithatja a cigany tanuloknak. 
Masok az oktatas lehetéségei, ha egy modern, allampolgari és kulturdalis identitas 
kialakitasahoz jarulhat hozza. 

Nem szabad elfelejteniink, hogy nem csak a cigany vagy roman anyanyelvi tanuloknak kell 
szembenéznitk nyelvi hatrannyal. Az iskolai siker érdekében lektizdend6 nehézségeket jelent 
a masokat is stjtd, de masokat masképp stjté szocialis helyzethez kapcsolodo nyelvi hatrany, 
s a ciganysag oralis kulttrajabol fakad6 ,,iras-olvasasi élmény" (Réger, 1996) hianyabol 
fakado hatrany is. Nem ismeretlen jelenség a tbbség nyelvét beszélé kisebbségek altal 
hasznalt nyelvvaltozat, mely oly mértékben kiil6nbézhet a sztenderd valtozattdl, hogy mar- 
mar kisebbségi anyanyelvnek tekinthet6 a tobbség nyelvén beliil. 


A szegregaci6 

A szoazonossag miatt a ciganysag integracidja keveredik az integralt oktatas fogalmaval, 
pedig a kett6b6l néha egymasnak ellentmond6 kivanalmak fakadnak. A ciganysag 

esetben jobban szolgaljak az autondm kisebbségi, ,,nemzetis¢gi" oktatasi intézmények, mint a 
cigany tanuloknak a magyar kézoktatasi rendszer intézményeiben val6 integralt oktatasa. 
Masfeldl viszont autondm cigany kisebbségi intézményrendszer gyakorlatilag nem létezik 
Magyarorszagon. A realitas az, hogy még sokaig a,,rendes" k6zoktatasi intézményeknek 
egyszerre kell biztositaniuk a cigany tanulok sikeres eldrejutasat és kisebbségi kulturajuk és — 
cigany vagy beas anyanyelvui tanuldk esetében — anyanyelviik megismerését. 

Az iskolarendszeren beliili szegregacidnak alapvetéen harom oka van: (1) A tobbségi 
tarsadalom elditéletessége miatt a cigany tanuldk szamanak névekedése a nem cigany tanulok 
mas iskolakba val6 aramlasat valtja ki. Mivel az elvandorlast beindité ktisz6b-arany az iskola 
szociokulturalis kornyezetétdl fiiggden mas és mas, ez a folyamat egyfajta mindségi 
szegregaciot is okoz. (2) A magasabb iskolai végzettségti nem cigany lakossag jobb bels6 
migracids lehetéségei bizonyos magas munkanélkiiliséggel sujtott régidkban a ciganysag 
aranyanak névekedéséhez vezetnek. (3) A ciganysag bels6 migracidja elsésorban a kialakuld 
varosi gettok felé iranyul, igy e varosi keriiletekben névekszik a ciganysag aranya. Mindezek 
miatt varhatoan névekszik majd azoknak az 6nkormanyzati fenntartast oktatasi 
intézményeknek a szama, melyeken beliil a cigany tanulok tilnyom6 tébbségben lesznek. 

A cigany tanulok oktatasi rendszeren beliili névekv6 szegregacidja, bizonyos iskolak 
,elciganyosodasa" semmiképpen sem jelenti autoném oktatasi halozat kialakulasat. Masfeldl 
viszont, ha — mint az egy-két 6nkormanyzati fenntartast iskola esetében elkezddd6tt — a szinte 
vagy teljesen cigany tanuldkat oktatd intézmények megfelelé pedagogiai programot 
alakitanak ki, biztositjak a cigany népismeret, és ha sziikséges, a cigany nyelv oktatasat, 
pedagogusaikat felkészitik a specialis feladatok ellatasara, s mindehhez kell6 tamogatast 
kapnak, képesek lehetnek megfelelni a veliik szemben tamasztott sokszor ellentmond6 
elvarasoknak. 

Fontosnak tartjuk lesz6gezni, hogy az iskolan beliili szegregacié oka az esetek dént6 
tobbségében nem a cigany gyerekekkel szembeni elditéletesség. A megfeleld feltételek, 
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felkésziiltség és tamogatas hianyaban sok intézmény és pedagogus alkalmaz olyan eszk6zéket, 
melyek szandékaik ellenére sem vezetnek a cigany tanulok hatranyainak felszamolasahoz, sot, 
olykor névelik vagy tartositjak azokat. 

Az iskolai hatranyos megkiil6nbéztetésnek fokozatai vannak. Az igy mindsithetd iskolai 
gyakorlatok a csdkkentett értékti oktatastol, a kiil6nb6z6 mértékt elkiilnitésen at a cigany 
tanuldtél valo megszabadulasig (kibuktatas, felmentés, kisegitd iskolaba valo atiranyitas) 
terjednek. A csdkkentett értékti oktatas nem igényel feltétlentil elkiilonitést, ,,differencialt 
oravezetés és értékelés" segitségével is megvaldsithato. Minden 6tédik iskolaban a cigany 
tanulok nem vesznek részt semmilyen kiil6noktatasban, nem jarnak Uszni, nem tanulnak 
idegen nyelvet vagy szamitastechnikat stb. A szegregacid enyhébb esetben osztalytermen 
beliili ,,szétiiltetéses" elkiilonitést jelent, széls6ségesebb esetben dsszevont ciganyosztalyokat. 
1995-ben a 840 adatokat k6zl6 altalanos iskola k6ziil 132-ben muk6édott cigany osztaly. A 
kisegit6 iskolakba iranyitott cigany tanulok aranya kGriilbeliil tizszerese a ciganysag 
szamaranyanak. 

A cigany osztalyok megszervezése az eredeti szandékok szerint a cigany tanulok sikeresebb 
kudarcot vallottak, tartdésitottak a ,,felzarkoztatas" sziikségletét, s jellemzéen a szegregalt, 
csokkentett értékii oktatas intézményeivé lettek. Pedagogiai teljesitményiiket lerontotta az 
osztatlansag, s az, hogy altalaban nem a legfelkésziiltebb pedagoégusok kaptak meg 6ket. 
Bebizonyosodott, hogy tartds elkiil6nités utan a cigany tanulok visszaillesztése szinte 
lehetetlen feladat. Ahogy Réger Zita fogalmazott: ,,az osztatlan cigany tanulocsoportokban 
oktatott gyerekek tobbsége a fejl6désben megrekedt, viszonylagos hatranyaik az évek soran 
nodvekedtek." (Réger, 1978) 

Igen sokszor elhangzik, hogy a cigany osztalyok és a kisegit6 iskolak legalabb benntartjak a 
cigany tanulokat az iskolaban. Az adatok nem latszanak megerésiteni ezt a kdzvélekedést. A 
cigany osztalyokat szervez6 altalanos iskolakban semmivel sem alacsonyabb a lemorzsol6d6k 
aranya, mint a tobbi intézményben, a kisegit6 iskolakban pedig kimondottan magasabb. 


Cigdany tanulok lemorzsoldddsa a nyolcadik osztaly elvégzése eldtt (iskolak szdma és ardnya) 
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Az alkalmazott pedagégiai médszerek 

Talan az eddigiekbdl is kideriilt, hogy véleménytink szerint cigany tanulokat nem lehet a 
magyar pedagoégiai gyakorlatban megszokott, a tsbbséghez tartozd gyermekek oktatasa soran 
altalaban sikerrel alkalmazott pedagdgiai médszerekkel iskolai sikerhez juttatni. Ahogy 
halmozédnak az ismereteink a cigany tanulok kudarcainak okairol, egyre feltindbb, hogy 
szinte egyaltalan nem folynak cigany gyermekeket nagyobb szamban oktato intézményekben 
pedagogiai-modszertani kisérletek. Ez is kiemeli annak fontossagat, hogy szisztematikusan 
feldolgozzuk a mas orszagokban folyo kisérletek tapasztalatait és megprdébalkozzunk a sikeres 
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ismeretk6zlésre berendezkedett magyarorszagi pedagogiai gyakorlat igen sokszor 
megkérddjelezi a cigany gyermekek ,,oktathatésagat". (Gondoljunk csak az oly sokat hasznalt 
»Zyenge gyermekanyag" kifejezésre.) A modern pedagogia ezzel szemben abbol indul ki, 
hogy minden tanul6 magas szintti tudasanyaghoz juthat, ha ehhez az iskolaban megkapja a 
lehetdséget és a megfelel6 feltételeket, s ha tiszteletben tartjak tanulasi ritmusat. 

A pedagogus kulturalis értelemben nem semleges. Szociokulturalis hattere nagyban 
befolyasolja a tanulokkal szembeni elvarasait. A magyar pedagogus és a cigany gyermekek 
k6zotti kulturalis eredeti meg nem értés komoly akadalya a sikeres iskolai munkanak. Bar 
alig akad olyan pedagogus, aki munkaja soran ne talalna magat szembe a cigany tanulok 
oktatasanak specialis problémaival, a tanarképzésben e munka elvégzéséhez nélkiilézhetetlen 
informaciok szinte egyaltalan nem jelennek meg. Az a latvanyos siker, amit néhany cigany 
szarmazast pedagogus ér el, j6l mutatja, hogy a kommunikacids gatak lebomlasa milyen 
mértékben javithatja az oktatas sikerességét. Az 1995-6s felmérés szerint mindéssze harminc 
iskolaban dolgozott magat ciganynak vall6 pedagogus. 

Az iskolai sikerhez nem elegend6ek a tanulok kognitiv képességei, ahhoz nem kis részben 
rai aktivitason keresztiil vezet az ut. A nyelv, amit a pedagdgus hasznal, és ahogy hasznalja, 
nagyban befolyasolja a tanulok viselkedését: egyeseket Orai aktivitasra 6szt6n6z, masokat 
passzivitasra késztet vagy éppen megfélemlit. Az orai aktivitas szigoru szabalyok k6zé 
szoritasa, s az ehhez sziikséges fegyelmezés a nem ehhez szokott cigany gyermekeket 
passzivitasra kényszeriti. 

Sokak szerint a cigany gyermekek oktatasa soran alkalmazott értékelési gyakorlat nem alakit 
ki pontos képet a tanulok fejl6désérél, sokkal inkabb a jutalmazas vagy biintetés eszk6zeként 
alkalmazzak. Az osztalyzatok megbizhatosagarol és érvényérol, s altalaban az értékelési 
gyakorlatrél csak akkor alkothatnank képet, ha az osztalyzatokat sztenderdizalt 
tudasszintmérések eredményeivel hasonlithatnank 6ssze. Ilyen mérések cigany tanuldk 
k6rében alig késziiltek. 

A nemzetk6zi irodalomban egyre nagyobb hangstlyt kap az a felismerés, hogy az iskola 
sikerességének egyik legfontosabb feltétele a csalad és az iskola k6z6tti egyiittmikédés. A 
magyarorszagi cigany csaladok és az iskola k6z6tt szinte teljesen hianyzik a kommunikacio. 
Ezt egyik oldalrél a cigany sziiléknek az iskola munkajaval és lehet6ségeivel kapcsolatos 
alulinformaltsaga, masfelél nem kevés esetben a pedagégusok elditéletei akadalyozzak. 
Nincsenek kész mintaink a tekintetben, hogy milyen a cigany tanul6k sikeres oktatasat 
biztositani képes iskola és pedagdégus; szorgos kutatas, fejlesztés és kisérletezés utjan ki kell 
talalni. 


Cigany felzarkéztaté programok 

Az iskolai cigany felzarkéztato programok elinditasat szélesebb kérben az e programok 
alapjan igénybe vehet6 kiegészité normativ tamogatas 1991-es bevezetése tette lehetdve. 
1995-ben a 900 cigany gyermeket nagyobb aranyban oktato altalanos iskola k6éziil 492 
igényelte, s 430 kapta meg a kisebbségi fejkvotat. Felzarkéztato program 433 iskolaban folyt. 
Az iskolai cigany felzark6ztato programokrol az elmult években két elemzés is késziilt 
(Forray, 1994; Setényi, 1996). Mindkét tanulmany legfébb kévetkeztetése az, hogy e 
programok altalanos szinvonala alacsony, a kellé szabalyozas hianyaban a legktil6nb6zébb 
megoldasokat alkalmazzak a legktil6nb6z6bb tartalmi és tanrendi szerkezetben. Nem 
tisztazott e programok célcsoportja sem. Van, ahol etnikai alapon csak cigany tanulok 
szamara szervezik meg, van, ahol cigany tanuloknak azok tanulmanyi teljesitmeéenyétol 
fiiggden, s van, ahol az iskolai teljesitményt6l figgden mindenkinek. 

A programok tébb, mint fele kizarolag tantargyi felzarkoztatast (korrepetalast) tartalmaz, a 
tobbi készségfejlesztéssel vagy népismereti részprogramokkal kiegészitett tantargyi 
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felzarkéztatast, elvétve kizardlag készségfejlesztést. Tanrendi szempontbol a programok egy 
része tanrenden belil (differencialt 6ravezetés), masik része azon kivil (korrepetalas) 
szervezodik meg. 

Mivel nem épiilt ki a cigany tanulok oktatasat végz6 iskolak munkajat illet6en a pedagogiai 
értékelés és tudasszintmérés rendszere, e programok sikerességér6l nincsenek megbizhaté 
informacidink, a programok tartalmanak ismeretében azonban nem fizhetiink vérmes 
reményeket azokhoz. (Féleg nem, ha figyelembe vessziik, hogy minden 6tédik kisebbségi 
fejkvotaval tamogatott iskola szegregalt cigany osztalyt mik6dtet.) A felzarkoztatd 
programok éppen ket legfontosabb feladatukra, a készségfejlesztésre és a ciganysag 
kulturajanak (népismeret) oktatasara nem helyeznek kell6 hangstlyt. A cigany népismeretet 
valamilyen formaban csupan az iskolak 12 szazalékaban oktatjak. 

A cigany felzarkoztato programok szinvonalat és hatékonysagat jelentés mértékben névelné, 
ha jobban figyelembe vennék a cigany tanulok szocializacidjanak sajatossagaibol fakado 
kévetelményeket, ha kidolgozottabb nyelvi programot tartalmaznanak és elényben 
részesitenék az integralt, tanrenden beliili szervezési megoldasokat. Mivel valdszintileg nincs 
két olyan telepiilés, ahol ugyanolyan szerkezetti és tartalmu programra van sziikség, 
kialakitasukhoz minden esetben el kellene végezni a tanuldk tudasanak felmérését. 

Az iskolai programok sokszor alacsony szinvonalaért nem hibaztathatdak az iskolak. 
Szabalyozas, tartalmi és mindségi sztenderdek, mintatantervek, tankényvek, segédk6nyvek, 
mdodszertani utmutatok és mindezekhez kapcsoldd6 pedagégus-tovabbképzési programok 
hianyaban magukra hagyatva amit tudnak, megtesznek. 


Az intézményrendszer 
A k6zoktatas intézményrendszerével kapcsolatos problémak négy csoportba sorolhatoak: 

1. aprevencid intézményi modelljeinek (6vodak, iskolael6készit6 programok) kérdése, 

2. aliberalizalt tartalmi szabalyozas hatasa, 

3. az iskolai kudarc altal stjtott csoportoknak esélyt biztositd intézményi modellek 

kérdése, valamint 

4. aszakképzés rendszere. 
Talan sehol sem olyan nyilvanval6 az évodaztatas és az iskolai siker k6z6tti sszefiiggés, 
mint a cigany gyermekek esetében. 1994-ben a cigany gyermekek 70 szazaléka bizonyult 
alkalmatlannak az iskolai oktatasra, a tankételezettséget elért cigany gyermekek 12 szazalékat 
eleve kisegité iskolaba iranyitottak (Rigd, 1996). 
A cigany gyermekek 11 szazaléka 6téves kora betéltése utan sem jar 6vodaba, illetve iskola- 
eldkészité foglalkozasokra. Kistelepiiléseken a személyes ismeretség alapjan az dvodak 
sikeres erdfeszitéseket tehetnek a sziil6k meggy6zésére, de nagyobb telepiiléseken ennek a 
feladatnak intézményesiilnie kellene. Az 6nkormanyzati nyilvantartasok alapjan a 
csaladsegitd, nevelési tanacsado szolgalatok és a kisebbségi 6nkormanyzatok kisérelhetnék 
meg az Ovodaskoru cigany gyermekek ,,toborzasat". 
A liberalizalt tartalmi szabalyozas és a fejkvotaszerti oktatasfinanszirozas egyiittes hatasaként 
a kézoktatasi intézmények harcot inditottak a tanulokért, ezért jelentds résziik varhatoan 
specialis pedagogiai programokat alakit ki. Ez a fajta kinalati verseny nyilvanvaloan nem 
kedvez a cigany tanuloknak. Az 6 szempontjukbol létkérdés, hogy minél tébb szinvonalas, 
alapképzésre berendezkedett intézmény alljon rendelkezéstikre. Ez a probléma az altalaban 
egy iskolat fenntart6 kistelepiiléseken nem vetéddik fel, marpedig ezeken a telepiiléseken él a 
magyarorszagi ciganysag tobb, mint fele. Nagyobb k6ézoktatasi kinalattal rendelkezé 
varosokban viszont nem kis részben a helyi 6nkormanyzati oktataspolitikaktdl fiigg, hogy a 
cigany tanuldk szamara milyen utak nyilnak meg vagy zarddnak be. 
A nappali tagozatos oktatasbol kiesék altalanos vagy k6zépiskolai végzettséghez valo 
juttatasat a dolgozok esti tagozatai biztositottak. Ez a rendszer azonban sorvadasnak indullt, s 
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kérdés, hogy tobb nyugat-eurdpai orszag gyakorlatanak megfeleléen kialakul-e 
Magyarorszagon egy olyan specialis intezményrendszer, amely betélti ezt a funkcidt. A 
probléma természetesen nem csupan a kiesékre vonatkozik, hiszen mig Magyarorszagon az 
altalanos iskolat befejez6 tanulok 62 %-a érettségit add k6zépfoku intézményekben tanul 
tovabb, ez az arany a cigany tanulok k6rében alig kilenc szazalék. Az érettségit ado 
k6zépfokt oktatasba ma gyakorlatilag nem vezet visszaut, igy a kézoktatasi rendszer 
ktil6nb6z6 szintjein kies6 cigany tanulok nem kapnak tovabbi esélyt. A szakiskolak, tanodak 
és mas specialis intézmények sokkal nagyobb aranyban tehetnék lehetéve cigany tanulok 
szamara a tovabblépést. Néhany specialis szakiskola, mint példaul a Kalyi Jag iskola 
Budapesten, a k6zépiskolai tovabbtanulasra probalja meg felkésziteni tanuldit, de ezek az 
intézmények mindezidaig nem kaptak szilard mtikédési, finanszirozasi garanciakat. 

A cigany tanulok tovabbtanulasanak kérdését — szocialis problémaikkal ésszeftiggésben — 
még ma is szinte kizardlag szakképzési problémanak tekintik. Az utdbbi években ennek 
feltételei is romlottak, s varhatdan tovabb romlanak majd. A szakképzésbe val6 belépés 
feltétele igen kevés kivétellel az alapiskolai végzettség. Ez ma még befejezett nyolc altalanos 
iskolai osztalyt jelent, de az Uj tartalmi szabalyozasi rendszer életbe lépésével parhuzamosan a 
tizedik osztaly végén leteend6 alapvizsgat iranyoz majd eld. Ha — mint az varhaté — egyre 
tobb szakma oktatasa szervezddik posztszekunder programként, a cigany tanulok esélye a 
munkaer6piacon értékesitheté szakma megszerzésére tovabb csdkken. Az altalanos képzés és 
a szakképzés problémai altalaban sem valaszthatoak szét, cigany tanulok esetében pedig 
kiiléndsen nem. Szamukra olyan specialis képzési programokra van sziikség, amelyek az 
altalanos és szakképzés kombinacidjan alapulnak. 

A cigany tanulok szakképzésével kapcsolatban specialis problémak is felvetédnek. Sokszor 
,etnospecifikus" szakképzési programokat szerveznek szamukra, melyek hagyomanyos, de 
piacukat vesztett cigany kézmtives foglalkozasok felelevenitésén alapulnak. A programok 
sokkal inkabb a ciganysagrol kialakult sztereotipiak, semmint munkaer6piaci prognozisok 
alapjan szervezdédnek. A cigany szakképzési programok masik része garantaltan 
perspektivatlan szakmak oktatasat tizi ki célul. A cigany tanulok szocialis helyzetével 
dsszefiigg6 probléma, hogy sziileik sok esetben nem tudjak megvasarolni a valasztott szakma 
elsajatitasahoz sztikséges gyakorlohelyeket. 


Szocialis helyzet 

Azokrol a szocialis hatranyokrol, melyek hozzajarulnak a cigany tanulok iskolai 
sikertelenségéhez, e lapokon nem sziikséges részletesen foglalkozni, mert k6zismertek. Az 
iskola pénzbe keri, a csalad sokszor nem mondhat le a nagyobb gyermekek altal 
megszerezhet6 j6vedelemrdl, a rossz lakask6riilmények miatt nincsenek meg a feltételei az 
otthoni tanulasnak, az egészségtelen életmdd és a rossz egészségi allapot csdkkenti az 
iskolaban télthet6 idét. Amire még érdemes felhivni a figyelmet, az, hogy a szocialis 
problémak szorosan ésszefiiggnek a tébbi problémaval: az alacsony tanulasi motivacioval, a 
cigany tanuldkkal szembeni elditéletességgel, a nyelvi hatranyokkal, a cigany kultura 
alacsony presztizsével stb. Az atlagosnal nagyobb szocialis kedvezmények és tamogatasok 
nélkiil az iskola minden erdfeszitése kudarccal végzédik. 
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